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In der Pidagogik hat die Blickmetapher durchaus eine lange Tradition. Ne-
ben Rousseau, der in seinem Erzichungsroman Emile oder Uber die Erziehung
(1762/2010) dic hohe Relevanz pidagogischer Beobachtung hervorhebt und die
Erzichenden auffordert, »fangt also an eure Zdglinge besser zu studieren, denn
ganz sicher kennt ihr sie noch gar nicht« (ebd., S. 8) betont auch Trapp wenig
spiter die Werthaftigkeit von Beobachtung und spezifiziert:

»Aber was gehort dazu, um richtige Beobachtungen, zuverlssige Erfahrungen an-
zustellen? Sehr viel. Ein Geist von Vorurteilen und Parteilichkeit frei; ein getibtes
Auge; ein durchdringender Blick; eine weiche Seele, die alle Eindriicke annimmt,
welche die beobachteten Gegenstinde auf sie machen; eine lebhafte Vorstellung
von der Méglichkeit, sich zu irren, die zur Behutsamkeit und Wiederholung der
angestellten Versuche leitet« (Trapp, 1780, S. 65, zit. n. Schmidt et al.,, 2016, S. 8).

Diese Charakeerisierung eines »pidagogischen Blicks« findet sich in ihren
Grundziigen auch in den aktuellen Debatten zu Wahrnehmung von pidagogi-
schen Fach- und Lehrkriften wieder. Entsprechend stellen Schmidt et al. (2016)
in ihrem einfihrenden Beitrag zum Band Pidagogische Blicke fest, »dass der
Perzeption von Pidagog innen insgesamt cine herausragende und konstitutive
Bedeutung in der Pidagogik zukomme« (ebd., S. 12). Die seit 1993 erscheinende
Fachzeitschrift Der pidagogische Blick verleiht der Blickmetapher sogar namens-
gebende Bedeutung. Uberhaupt scheint der Verweis auf Blicke sich vorziiglich
als »Metaphernreservoir fiir das Verstehen von Wahrnehmung und Erkenntnis«
(Ricken, 2016, S. 41) zu eignen. Dabei ist in Rechnung zu stellen, dass die Chif-
fre »Blicke « zwar auf eine spezifische sinnliche Wahrnehmung abzielt und doch
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keineswegs auf Optik zu reduzieren ist, da auch die anderen sinnlichen Wahrneh-
mungen einbezogen sind.

Die Psychoanalytische Pidagogik nimmt die Bedingungen und Strukturen
pidagogischer Bezichungen in einer besonderen Weise in den Blick, indem sie
auf das subjektive Erleben, die »innere Welt« der Beteiligten fokussiert. Sie
richtet ihr Augenmerk sowohl auf die Person des/der Erzichenden im unmittel-
baren Erzichungsgeschehen wie auch auf die Bedeutung gesellschaftlicher und
institutioneller Rahmungen fiir Erzichungs- und Bildungsprozesse. Dabei steht,
ausgehend von der Theorie der Psychoanalyse, die Annahme eines »ubiquitiren
dynamischen Unbewussten « im Zentrum. Diese besagt, dass sich Menschen be-
standig mit Erlebnisinhalten konfrontiert sehen, die sic unbewusst als bedrohlich
erleben und die sie deshalb aktiv, mithilfe verschiedener unbewusster Abwehr-
und Sicherungsaktivititen, vom Bereich des bewusst Wahrnehmbaren fernzuhal-
ten versuchen (Datler, 2003). Nicht zuletzt sind es schmerzhafte, unertrégliche,
zu intensive oder schambesetzte Gefiihle, die die innere Abwehr aktivieren und
so ein zentrales Element der menschlichen Psychodynamik ausmachen. Mit die-
ser Pramisse erweitert die Psychoanalytische Pidagogik den pidagogischen Blick
und lenke die Aufmerksamkeit — tiber das bewusst motivierte und begriindbare
Denken und Handeln hinaus — auf die Bedeutung unbewusster und emotionaler
Prozesse padagogischen Geschehens. Damit zielt sie auf ein Entschlisseln und
tieferes Verstehen latenter intrapsychischer, interpersonaler und institutioneller
Dynamiken, die in der piadagogischen Praxis ebenso wie in Forschungsprozes-
sen stets wirken und diese allzu hiufig konflikthaft durchkreuzen. Dies umfasst
sowohl unbewusste Inhalte im Sinne des verdringten Unbewussten (Bohleber,
2013) sowie bewusstseinsnahe emotionale Dynamiken, die sich einem raschen
Verstehen entzichen, als auch unbewusste emotionale und affektive Inhalte, die
(noch) nicht bewusstseinsfihig sind, weil sie nicht symbolisiert, nicht als psychi-
sche Inhalte reprisentiert sind (ein Sachverhalt, der von einer mentalisierungs-
basierten psychoanalytischen Pidagogik besonders aufgegriffen wird). Bittner
nennt dies »die Dunkelstellen des pidagogischen Feldes « (Bittner, 1996, S.259)
und bezeichnet damit die Innenwelt der beteiligten Subjekte, also bewusste und
unbewusste Prozesse in Individuen, Gruppen und Organisationen sowie Dyna-
miken von Ubertragung und Gegeniibertragung.

Zudem trigt die Psychoanalytische Pidagogik dem Umstand Rechnung, dass
zum cinen jede Bezichung, die ein Subjeke eingeht, emotionale Bewertungen
enthilt und zum anderen eine Bewertung einer (pidagogischen) Situation oh-
ne Gefiihle nicht méglich ist. » Gefiihle sind nicht kognitivistisch zu reduzieren
(etwa auf Verstandesdeutungen korperlicher Erregungszustiinde), sondern sind
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eigenstindige Verarbeitungsformen der sozialen Wahrnehmung, zugleich aber
mit der Verstandestitigkeit derart verflochten, dass Gefiihle ohne Vernunft (In-
tentionalitit, Analysieren, Schlussfolgern) unméglich sind wie Vernunft ohne
Gefiihle (Wertungen, Entscheidungsfindungen) « (Schmid Noerr, 2003, S. 48).
Folglich betrachtet auch die Psychoanalytische Pidagogik Emotionen als er-
kenntnisgewinnend und nicht als nebensichliche Epiphdnomene menschlichen
Denkens und Handelns (Schifer, 2003, S. 83ff.). Auch ein Erkennen beginnt da-
her nicht schlicht mit der Frage nach dem, was wahrgenommen wird, ist doch das
»was « keineswegs unabhingig davon, womit wahrgenommen wird. Und obwohl
Emotionen Botschaften enthalten, die eine handelnde Person dariiber informie-
ren, wie sie bestimmte Bezichungsqualititen zu begreifen hat, ist es noch immer
wenig geldufig, von der »emotionalen Wahrnehmung« als einem erkennenden
Sinnesbereich zu reden (ebd., S. 77).

Dabei bleiben auch Psychoanalytische Pidagog*innen mit dem Problem kon-
frontiert, wie sie der unabschliefbaren Vielfalt und Mehrdeutigkeit von Wahr-
nehmungen und Erfahrungen eine Stimme geben kénnen, oder anders formuliert,
wie sie den Ubergang vom sinnlichen Wahrnehmungssystem zum sprachlichen
Sinn gestalten (vgl. Merleau-Ponty, 2003) und sich dabei gewahr bleiben, dass
dies niemals vollstindig gelingen kann.

Vielfalt und Mehrdeutigkeit Raum zu geben ist nicht nur ein Bestandteil pro-
fessionellen psychoanalytisch-padagogischen Handelns und Verstehens, sondern
kennzeichnet auch die Psychoanalytische Pidagogik als Denkstrémung innerhalb
der Padagogik.

Auch 100 Jahre nach ihren Anfingen steht die Psychoanalytische Pidagogik
fiir mannigfaltige theoretische Positionen, Konzepte und praktische Anwen-
dungen. Neben schr spezifischen Zugingen zu psychoanalytisch-padagogischer
Praxis wie etwa dem »Wiener Modell« der Psychoanalytisch-pidagogischen Er-
zichungsberatung (Figdor, 2002) finden sich psychoanalytisch-pidagogisch aus-
gerichtete handlungsleitende Konzepte und theoretische Ansitze fiir allgemeine
pidagogische Praxis, wie sie in Kitas, Schulen, sonder- und sozialpidagogischen
Einrichtungen oder der Erwachsenenbildung praktiziert wird (vgl. Hierdeis &
Wiirker, 2022). Das von Alfred Lorenzer (1974) fiir die klinische Praxis der
Psychoanalyse entwickelte tiefenhermeneutische Konzept des »szenischen Ver-
stchens«, das u.a. von Leber (1988) und Trescher (1990) fiir die pidagogische
Praxis spezifiziert wurde, sowie die Tiefenhermeneutik als qualitativ-empirische
Methode der kritischen Sozialforschung, die als Hermeneutik auf ein Unbewuss-
tes manifester Sinngehalte von kulturellen Objektivationen und/oder subjektiven
Ent—AuBerungen zielt, sind inzwischen im padagogischen Feld breit anerkannt
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(vgl. Dérr et al.,, 2022). Thnen wurde auch der letzte Band des Jahrbuchs fiir
Psychoanalytische Padagogik (Kratz & Finger-Trescher, 2024) gewidmet. Eben-
so hat sich die »Work Discussion« (Datler & Datler, 2014; Hover-Reisner et
al,, 2014) als besondere Methode der Fallarbeit inzwischen als geachteter spezi-
fisch psychoanalytisch-pidagogischer Zugang zum Fallverstehen pidagogischer
Praxis konsolidiert. Eine weitere Stromung in der Psychoanalytischen Piadagogik
stellt die an Lacan orientierte strukturale psychoanalytische Hermeneutik dar, die
zunchmend als methodischer Zugriff auf pidagogische Forschungsgegenstinde
eingesetzt wird.

Die vorliegenden Beitrige verdeutlichen die Heterogenitit und Lebendigkeit
im aktuellen wissenschaftlichen Diskurs der Psychoanalytischen Pidagogik. Sie
zeigen unterschiedliche theoretische, konzeptionelle und methodische Zuginge
zu pidagogischer Forschung und Praxis in verschiedenen Handlungsfeldern auf.
So werden Ergebnisse aus psychoanalytisch-pidagogischer Praxisforschung, Dar-
stellungen pidagogischer Praxisgestaltung wie Szenen, Fallbeschreibungen oder
pidagogische Aufgaben mit theoretischen Uberlegungen verkniipft, die aufzei-
gen, was den je spezifisch psychoanalytisch-pidagogischen Blick kennzeichnet,
wie ein psychoanalytisch-pddagogischer Zugang zu pidagogischen Fragen me-
thodisch gestaltet und in welcher Weise dies ein Gewinn fiir professionelle
padagogische Praxis sein kann. Dies ermoglicht, die Vielfalt der Perspektiven
hervorzuheben und zugleich das Verbindende deutlich zu machen. Dieses verbin-
dende Gemeinsame zeigt sich auch daran, dass psychoanalytisch-pidagogische
Blicke — unabhingig von der jeweiligen Perspektive — immer beinhalten, die ei-
gene Beteiligung als Pidagog*in, Lehrkraft, Forscher*in, Sozialarbeiter*in oder
Supervisor*in selbstreflexiv in den Blick zu nehmen. Durch das Ausleuchten ei-
gener unbewusster Anteile — vor allem in konflikthaften Prozessen — leistet die
Psychoanalytische Pidagogik einen unverzichtbaren Beitrag zur Professionalisie-
rung pidagogischen Handelns.

Zu den einzelnen Beitrdgen

Rolf Goppel fragt in seinem einleitenden historisch-systematischen Beitrag »Vari-
anten des padagogischen Blicks« danach, was mit der metaphorischen Rede vom
psychoanalytisch-pidagogischen »Blick« tiberhaupt gemeint sein konnte und
erinnert daran, dass diese Chiffre in der jiingeren Geschichte der Psychoanalyti-
schen Pidagogik bereits eine prominente Rolle gespielt hatte. Anhand von einigen
psychoanalytisch-padagogischen »Klassikern« und »Klassikerinnen« zeigt er,
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dass es in der Geschichte der Psychoanalytischen Pidagogik durchaus nach-
haltig iiberzeugende Varianten des psychoanalytisch-pidagogischen »Blickes«
gibt. Diese zeichnen sich zwar durch eine Heterogenitit analytischen Denkens,
verschiedene Ausrichtungen der Problemwahrnehmung, differente Muster der
Deutung von Zusammenhingen psychischer und sozialer Gegebenheiten sowie
unterschiedliche Ansichten beziiglich angemessener Handlungsweisen in pad-
agogischen Konfliktsituationen aus, stehen aber keineswegs in einem Verhiltnis
der Inkompatibilitit zueinander.

Wihrend der Fokus im Beitrag von Rolf Goppel cher auf die Perspektiven
in den Anfingen der Psychoanalytischen Pidagogik und zur Zeit ihrer »Renais-
sance« in den 1980er Jahren gerichtet ist, bezeugen die folgenden Beitrige in
diesem Band die Vielfalt der Blicke und damit die Lebendigkeit innerhalb ihres
aktuellen theoretischen, forschungsmethodischen und professionellen Diskurses.

Marian Kratz betrachtet in seinem Artikel »Die psychoanalytische Fall-
erzihlung und das Konzept der Narrativen Identitit« die Lehrkriftebildung
vor dem Hintergrund cines dreigliedrigen theoretischen Bezugsrahmens — Er-
zihlung, Rezeption und Bildung — und nimmt damit cine aktuelle hochschul-
didakeische Perspektive ein. Mit seiner grundlagentheoretischen Herleitung der
bildenden Funktion psychoanalytisch-piadagogischer Fallerzihlung gelingt ihm
nicht nur gut begriindet der Anschluss an den aktuellen erziehungswissenschaft-
lichen Professionalisierungsdiskurs, sondern er vermag mit seinen erzihl- und
rezeptionstheoretischen Uberlegungen und den Bezugnahmen auf die Konzepte
der »Narrativen Identitit« sowie der » professionellen Entwicklung« das Poten-
zial psychoanalytisch-pidagogischer Wissensbestinde fiir die Lehrkraftbildung
tiberzeugend fruchtbar zu machen.

Mit dem Beitrag »Verwicklung und Abstinenz in psychoanalytisch-pad-
agogischer Forschung und die Grenzen der Nutzung >fremder< methodischer
Zugriffe« nimmt David Zimmermann drei unterschiedlich konzipierte Bei-
spiele psychoanalytischer und psychoanalytisch-pidagogischer Praxisforschung
(selbst-)kritisch ins Visier. Neben der Betonung der mafigeblichen Besonderhei-
ten dieser (tiefen-)hermeneutischen Forschungsorientierung, fiir die es konsti-
tutiv ist, dass Erkenntnisse nicht von einem Aufenstandpunke her erschlieffbar
sind, sondern ein affektives Sich-Einlassen der Forschenden erfordern, erortert
er grundlegende methodische Herausforderungen und Fallstricke, die mit der
Nutzung »fremden« methodischen Vorgehens verbunden sind. Zudem greift
er mit seiner Problematisierung, wie tiefenhermeneutisch gewonnene Ergebnisse
an Praxisforschungsteilnehmer*innen vermittelt werden konnen, eine problema-
tische Leerstelle auf, die bisher nicht zufriedenstellend beantwortet wurde.
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Eines der von Zimmermann besprochenen Forschungsprojekte ist das Wie-
ner Projekt »Regeln, Rituale und der Ubergang in den Kindergarten«. Kathrin
Trunkenpolz und Christin Reisenhofer stellen in » >Alles klappt reibungslos!<«
dar, wie EingewShnungsprozesse in Kita und Kindergarten aus psychoanalytisch-
pidagogischer Perspektive verstanden werden konnen. Anhand eines Fallbeispiels
veranschaulichen sie, wie die Methode der Work Discussion dazu beitragen kann,
latente Muster und Sinnstrukturen in den Auferungen eines Kindes sichtbar
zu machen, die durch reine Verhaltensbeobachtung nicht zuginglich sind. Sie
verbinden ihre Ausfithrungen mit einem »Klassiker« der Padagogik, indem sie
Herbarts Uberlegungen zum » padagogischen Takt« als padagogische Fahigkeit,
die als Verbindungsglied zwischen Theorie und Praxis wirke, in Erinnerung rufen.
Auf diese Weise wird eine Briicke zum gegenwirtigen Professionalisierungsdis-
kurs in der Pidagogik hergestellt.

Vera Dangel, Jonas Rippel und Lara Spiegler lassen die Leser*innen mit
ihrem Beitrag »Triadisch-szenische Rekonstruktionen als fragile Riume der
Begegnung« an ihren Erfahrungen in einem psychoanalytisch orientierten so-
zialpiddagogischen Praxisforschungsprojeke teilhaben, das die Affeke- und In-
teraktionsdynamiken zwischen Fachkriften der Gemeindepsychiatrie und den
Nutzenden der Einrichtung mit dem Ziel fokussierte, emotionale (Fehl-)Ab-
stimmungen mit beiden Interaktionsparteien gemeinsam aufzuarbeiten und so
zur Kultivierung recovery-forderlicher Arbeitsbiindnisse beizutragen. Die Au-
tor*innen informieren tiber das forschungsmethodische Vorgehen und stellen die
fir dieses Projekt eigens konzipierte Methode der » triadisch-szenischen Rekon-
struktion« anschaulich dar. Auf der Basis der so gewonnenen Daten entziffern
sie Potenziale und Fallstricke dieser Verstindigungsmethode und leuchten die-
se vor dem Hintergrund der psychoanalytischen Konzeption der Triangulierung
aus.

Marie Frithauf prisentiert in ihrem Beitrag »Der:die andere im Diversity-
Diskurs. Zur Analyse sozialpidagogischer Reflexionspraktiken mit und tiber La-
can hinaus« Ergebnisse aus ihrer feministisch-lacanianisch angelegten Studie
tuber diversity-sensible Vielfaltsvorstellungen sozialpadagogischer Fachkrifte aus
verschiedenen Bereichen der Kinder- und Jugendhilfe. Auf der Basis des sym-
boltheoretisch fundierten Begehrensbegriffs von Lacan und dessen geschlechter-
theoretischer Weiterentwicklung geht sie am Beispiel von zwei Interviews mit
Diversity-geschulten sozialpadagogischen Fachkriften dem unbewussten Begeh-
ren sowie der darin eingelagerten Bezichung zum/zur Anderen nach. Mit dem
methodischen Zugang der Rhetorikanalyse rekonstruiert die Autorin ambivalente
Dynamiken, in die Fachkrifte mit ihren normativen professionellen (Selbst-) An-
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spriichen einer vielfaltssensiblen, antidiskriminierenden pidagogischen Praxis
geraten kénnen.

Anna Hartmann problematisiert in ihrem Artikel »Schulische Sexualerzie-
hung im Fluchtpunkt von Psychoanalyse und Pidagogik« die pidagogischen
Herausforderungen, die der schulische Auftrag einer iibergreifenden Sexualerzie-
hung an Lehrkrifte stelle. Dazu beleuchtet sie das Spannungsfeld zwischen Wis-
sensvermittlung und Personlichkeitsbildung, in das schulische Sexualerziehung
eingewoben ist und das einen nicht vermeidbaren Einfluss auf die Gestaltung se-
xualpidagogischer Auseinandersetzung hat. Aus der Perspektive der Lacan’schen
Psychoanalyse begriindet sie ihre Forderung, auch in einem sexualpidagogi-
schen Diskurs von einem begehrenden, durch die Sprache dezentrierten Subjeke
auszugehen. Dies ermdéglicht in der Lehrtitigkeit, das Unbewusste, mithin die
Erfahrung der (Selbst)Fremdheit, mit einer eréffnenden Sprachlichkeit zu ver-
binden, sodass Selbstbefragung und Selbstreflexion im Unterricht angeregt und
vorschnelle Vereindeutigungen vermieden werden kénnen.

Mit dem Beitrag »>Sie schon wieder!< Die Arbeit an Rahmen und Set-
ting in der Jugendhilfe« dffnet Hans-Walter Gumbinger einen beeindruckenden
Einblick in die intra- und intersubjektiven Dynamiken einer langjihrigen psy-
choanalytisch orientierten Einzelfallhilfe im Rahmen des KJHG (SGB VIII).
Die Mafinahme zielte auf eine Verinderung der psychischen und sozialen Pro-
blemsituation des zu Beginn der Betreuung neunjihrigen Jungen ab. Unter Bezug
auf die psychoanalytisch-pidagogische Konzeption von Setting und Rahmen von
Kérner und Ludwig-Kérner (1997) beschreibt der Autor anschaulich den immer
wieder neu entfachten, mehr oder weniger bewussten Kampf der beiden Akteu-
re um die Auffassung vom im Hintergrund wirkenden Rahmen der je aktuellen
Situation und ordnet schlieflich den Verlauf der gemeinsamen Arbeit unter dem
Blickwinkel »von der Objektbezichung zur Objektverwendung« bei Winnicott
und Oliner.

Bezogen auf die Frage »Geht Supervision auch psychoanalytisch-pidago-
gisch?« formuliert Katja Friihwirth-Feist in ihrem Beitrag »Uberlegungen zu
psychoanalytisch-pidagogisch orientierter Supervision in pidagogischen Hand-
lungsfeldern«. Vermittels pointierter Thesen beschreibt sie verschiedene Merk-
male, durch die sich ein psychoanalytisch-pidagogischer Zugang zu Supervision
auszeichnen muss, um von Pidagog*innen als affektiv haltgebender, kreativer
»Denk«-Raum genutzt werden zu kénnen. Dabei verdeutlicht die Autorin, dass
ein psychoanalytisch-pidagogisches Verstindnis zwar in den Grundannahmen
der Psychoanalyse verwurzelt ist, mit seinem pidagogischen Anspruch aber dar-
tiber hinausgeht und spezielle Aspekte in den Blick nimmt — nicht zuletzt durch
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das Postulat, dass Supervision auch als Bildungserfahrung von Fachkriften ver-
standen werden kann.

Den Abschluss des Bandes bildet ein Umschauartikel von Natascha Bousa
und Barbara Neudecker. Die Autorinnen zeigen auf, wie padagogische Praxis in
aktuellen akademischen Abschlussarbeiten aus psychoanalytisch-pidagogischer
Perspektive erforsche und reflektiert wird.

Margret Dorr & Barbara Neudecker
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